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Résumé: L’ article se propcse d’ analyser les divers procédés de monstration dusigne dans la
pratique définitionrelle des dictionmaires pou enfants : I'emploi systématique de
I’autonymie, sous diverses formes (définition plrastique et exanple glosé) est oppsé a
I’ill ustration, en tant que démarche définitionrell e iconique.
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Abstract : The aticle attemps to explain the different techniques representing lexicd
meaning in children’s dictionaries : autonymy and its various forms (definition plrastique
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1. Leproblememajeur : la définition

Dans les dictionraires destinés aux enfants, beaucoup gus que dans les dictionraires
« adultes », I’ analyse métalexicographique révele un travail i ntense sur la pratique définitoire,
qgui se manifeste dans la recherche d I’ élaboration des genres de définition les plus divers et
les plus variés. La rédadion d ouwages lexicographiques pour un pubic trés jeune, dort les
compétences lexicdes et métalingustiques ont encore rudimentaires, représente I’'un des
domaines d’ expérimentation les plus vifs pou ce qui concerne les modeles de définition
lexicographique. Une analyse des dictionraires les plus employés a I’ émle révéle la présence
de modéles définitoires multiples, différant parfois totalement pou leur forme & leur
contenu, ains que pour les présuppasés théoriques qui ont suscité leur éaboration’: on passe
de la définition logique ou morphosémartique traditionrelle a la définition phrastique,
jusgu al’exanple glosé, toutes ces pratiques coexistant — plus ou moins harmonieusement...
—al’intérieur d un méme ouwrage, dans le but de fournir aux mini-consultants une image du
senslexicd soupe d variée qui S adapte aleur vison dumonce € de lalangue.

En dépit de la grande hétérogenéité des pratiques définitionrelles adoptées par ces
dictionraires, une mnstante se manifeste arec une éidence particuliére : dans I’ effort de
rendre les définiti ons lexicographiques plus claires et plus aisément compréhensibles pour les
enfants, les auteurs des dictionraires olaires % laissent volontiers gduire par le pouvar
d’ immédiateté de la monstration, qui se traduit dans des pratiques lexicographiques diff érant
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parfois totalement auss bien par leurs présuppasés théoriques que par leurs rédisations
concretes. Les procédés de monstration du signe lingustique, dans un dctionraire pour
enfants, peuvent se manifester esentiellement sous deux formes principales: une forme
intra-lingustique, ou la monstration dusigne s identifie al’ autonymie (qui se rédise ensuite
a son tour sous deux formes antagonistes : la définition phrastique et I’ exanple glosé), et une
forme extra-lingustique, ou la monstration se rédise par le biais de ceque J. Rey-Debove
appelle un « interprétant intersémiotique du signe »°, ¢’ est-a-dire une ill ustration. L’ analyse
des diff érentes rédisations de cephénomene fera I’objet de natre recherche, pou laquelle
nous avons chois un corpus de 8 dctionraires solaires parmi les plus fréquemment utili sés
aduellement’, limitant ensuite notre recherche atrois tranches alphabéiques bien définies:
ab- ; me-; ti- ; les résultats de notre enquéte nous Emblent toutefois représentatifs des
tendances esentiell es de la pratique de monstration dusigne afins définitionrell es dans les
dictionraires scolaires des dix derniéres années.

2.1. Mongtrationintra-lingustique

2.1.1. La définition phrastique

Dans le but de palier les difficultés créées par les définitions lexicographiques
traditionrell es, jugées comme trop olscures et formalisées pou des enfants, le dictionraire
Petit Robert des enfants adopte, en 199Q une pratique tout a fait révolutionraire, baptisée par
son créaeur, Josette Rey-Debowve, « définition plrastique ». La caadéristique esentielle de
ce nouwveau genre de définition, élaboré pou adapter le texte lexicographique aux exigences
d’ un pubic d’ enfants, est le fait qu elle s'identifie aune phrase mwmplete, dort la syntaxe suit
le modele du langage naturel : |’ article de dictionreire change complétement au niveau ce la
lishilité, commeil ressort del’ exemple d-desous:

casanier : qu aime rester au logis (Petit Robert)
une personre casaniére, ¢'est une personre qui aime rester ala maison » (PRE)

La définition phrastique explicite pour I’enfant toutes les relations de sens qui restent
d’ habitude implicites dans un dctionnaire rédigé pour un public « adulte » : elle exploite les
patentialit és métali ngu stiques du langage naturel, reproduisant la syntaxe propre aix énorncés
explicaifs ordinaires. Ce modele définitionnel permet donc une description du sens lexicd
plus compréhensible, plus upde, plus adaptée aux pratiques définitoires gponanées; en
méme temps, elle présente un atout formidable aix yeux dun sémanticien: elle permet de
véhiculer en méme temps des informations sur le signe et sur le référent, grace a systeme de
la conndation auonymique. On appelle conndation auonymique’ un systéme sémiotique
tout a fait particulier, qui permet de fare ex méme temps usage e mention du signe
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défini : «la conndation auonymique aimule deux sémiotiques: onemploie unsigne @ onle
cite tout a la fois »".

Le modéle de la définition phrastique représente une nouweauté dans le domaine de la
définition lexicographique destinée aix enfants; elle permet de rapprocher la pratique
lexicographique de la définition spontanée ordinaire, elle montre al’enfant une image du
signe, grace aix pouvar de monstration ce la figure aitonymique, mais elle I'informe auss
sur le mondg, tout en conservant une structure sémiotique qui appartient encore ai code de la
définition: son bu est toujours la description du signe, une description qu se veut
universelle.

2.1.2. L’examnple glose

Ce modéle définitionrel, privilégié dans les dictionraires solaires des années 70-80,
représente une grande innovation dans le domaine de la description lexicographique du sens
lexicd, en ce quele rompt définitivement avec la définition traditionnelle, considérée
comme trop olscure d trop abstraite, pour donrer al’ usager une image du mot en contexe.

L’ exemple glosé présente avant tout une phrase exanple, qui montre le défini en
stuation —en dscours — suivie par une glose exlicative, dont le cntenu vise aintégrer
I’image globale du signe donrée par I’exemple. Encore une fois, comme dans le ca& de la
définition phrastique, la monstration dusigne lingustique — qu garantit I’immédiateté de la
compréhension —s'identifie entierement a la figure autonymique, I’ exemple dant par essence
une séguence entierement autonymique.

Cette pratique définitionrelle ajoui pendant les derniéres années d’ un grand succes en
lexicographie, natamment dans le domaine de la lexicographie scolaire. Le recurs a des
stuations typiques, propres a l'univers conceptuel des mini-consultants, peut s avérer
prédeux pou ce qui concerne des nations abstraites et des concepts relationnels complexes,
comme dans le ca du verbe mériter, qui fait pourtant partie du vacabulaire fondamental des
enfants, comme il ressort de laledure des définitions ci-desous :

Corentin ' a fait aucune faute asa dictég il mérite des compliments, il doit recevoir des
compliments, ¢' est normal qu' on lui fasse des complimentB)

avoir droit a quelque chose grace ases eff orts (HJ)

avoir droit, par sa cndlte, a une récmpense, ou a une purition (SMJ)

En dépit de son caradere goparemment simple @ immédiat, I’ exemple glosé présente
cependant une limite fondamentale, qui en quelque sorte en infirme I’ efficadgté en tant que
modele de définition du sens lexicd, une limite dns synthétiste par
Lehmann: «I’explication proposée a la suite de I’exenple [...] reste particuliére. [...] le
démdage approximatif du sens du mot est assuré mais non |’ équivalence rigoureuse du mot,
condition nécessaire au réemploi du mot »° : I’exemple ne peut dornc que cnstituer une
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information dappant ala définition, abstraite @ généralisante, qui reste la seule apermettre
al’enfant un ritable acceé au sens des mots; les tentatives d’ élaborer des exemples glosés
généraux et universellement valables condusent souvent a des énoncés incompréhensibles du
point de vue pragmatique, et injustifiables du pant de vue théorique, tels que :

Méprisable (RJ) : ¢' est une personre vraiment mépridale, qui mérited' étre méprisée

3. La monstration extra-linguistique (= iconique) : I'illustration dans les dictionnaires
pour enfants

Malgré leurs diff érences, la définition plrastique d@ I'exemple glosé ne représentent
gue deux manifestations de la méme pratique définitionrelle, qui se fonde essentiellement sur
la tentative de montrer a I’enfant une image la plus évidente & la plus claire posshle du
défini, dans @ dimension ce signe, d’ éément du code lingustique; selon cette optique,
I’emploi de I’autonymie se révele le moyen de monstration intra-lingustique le plus puissant
et le plus performant aux fins d’ une pratique définitionnell e plus explicite & plus proche des
compétences cogntives et lexicdes des enfants. Néanmoins, les dictionreires <olaires
aduels exploitent souvent une forme de monstration aternative, antagoniste al’autonymie,
fondéesur ladimension dumot en tant que renvoi a une réalité qui se situe hors de lalangue,
le monce. Si I’autonymie se présente comme le moyen le plus puissant de monstration du
signe e tant qu élément interne au code lingustique, qui n'existe qu a I'intérieur de la
structure du lexique, c'est par le biais de I'illustration que le dictionreire peut offrir a
I’enfant une image du mot en tant que reflet de la rédité mncrete, renvoyant a un référent
exXra-lingustique.

La potentiaité de monstration par I'icbne eplique pouquad, traditionnellement
proscrite des dictionreires de langue pou adultes — du moins dans la tradition
lexicographique francaise — I'ill ustration représente en revanche I’une des caradéristiques
constitutives de la lexicographie destinée aix enfants. Alors que la définition lexicographique
reste encore fortement ancrée dans un modée différentiel, I'image vient vaoriser les
compaosantes sensorielles, perceptives ; comme il ressort des théories les plus récentes sur
I’acqquisition et les techniques de description du sens lexicd chez les enfants, ¢ et
notamment la composante postive, substantielle, qui prime dans la pratique définitoire
spontanée des enfants, pou lesquels la langue ne représente souvent que I'image du monde
sensible. Il revient donc al’ill ustration, dans la plupart des cas, d’ expliciter les liens entre les
choses et les mots, de jouer le role de médiateur dans le proces d appropriation du code
lingustique @ des gructures lexicdes: dans la lexicographie scolaire, I'image est donc un
complément nécessaire de la définition linguistique, qui s avere souvent bien pus efficace &
plus performant pou la mpréhension s enfants, notamment en vertu de son
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immeédiateté : alors que la définition lingustique requiert un eff ort considérable de déadage,
I"illustration éwoque instantanément et diredement le référent, permettant ains une
identification del’ entréeplus rapide é plus aiséede la part des mini-consultants.

Mais «tout ce qui brille nNest pas d'or »:I’emploi de l'illustration dans les
dictionraires destinés aux enfants représente anaotre avis une ame adoule tranchant : d'un
coté, en vertu de son esenceimmeédiate d direde, elle ale pouvar d’ évoquer le défini, d’ en
fournir une définition paitive @ substantielle; de I'autre son caradére particulier et
épisodique anpédhe un modele totalement iconique de définition du sens lexicd, ca
I’ eseencede la définition, ¢’ est justement son uriversalité.

4. Du monde aux mots: un parcoursdidactique possible ?

Une description compléte @ accessble du sens lexicd dans un dctionraire daboré
pou un pubic scolaire se présente donc comme une @ngéte difficile: I’ hétérogénéité
condtitutive du lexique fait obstade al’élaboration dun modée définitionnel univoque,
universellement valable. Néaaimoins, les modéles définitionrels éaborés dans les
dictionraires de notre arpus révelent une ereur de fond: la tendance asous-évaluer les
techniques de définition sur base eXra-lingustique, qui sont percues comme inférieures et
plus immatures par rappat a des modéles plus « adultes », fondés sur un résuppaseé interne
au lexique. Les lexicographes et les didadiciens mblent en quelque sorte exiger que les
enfants exploitent dga automatiquement des modalités d’ aayuisition dusens qui en rédité
leur sont étrangeres, alors qu'il s refoulent en revanche des modéles d’ analyse sémantique que
les enfants conraissent et utili sent couramment, avec succés, entre aix : celte démarche ne
peut aucunement contribuer a une didadique dficacedu lexique al’éwle primaire. On ne
peut pas prétendre que les enfants arrivent ala « Cité des Mots...claquart trois fois les talons
de leurs souliers de rubis », comme Dorothy dans Le Magicien d Oz... autrement dit, qu'ils
atteignent soudain le terme de leur « voyage » d apprentissage ; il faut plutét leur fournir
d efficaces « moyens de transport », ¢’ est-a-dire rédiser un \ritable parcours didactique,
qui guide le mini-usager du dctionraire d’ une description dusens purement sensorielle, oule
mot n’est qu' une image du monde, vers une définition lingustique, ou le mot représente une
partie d’ une structure ou « tout setient ».

4.1. En marche « ala conquéte du sens »: les étapes du pacours

4.1.1. L’illustration

La premiere éape de notre parcours du monde aux mots se situe é&/idemment du cété
du monce: c’'est dorc avant tout a travers le biais du renvoi a |’ expérience concrete que les
enfants Sapproprient le lexique: dans cette premiere phase, ¢'est notamment a travers
I'illustration que le lexicographe peut fournir une image du mot a définir. L’ill ustration,



traditi onrell ement considérée @mme une forme de définition épisodique, trop faible du pant
de vue sémiotique, s avére &re dans notre parcours un atout fondamental du dctionraire
pou enfants, ce qui ne revient pas pou autant a nier ses limites intrinseques; toutefois, elle
représente parfois un moyen d éwvocation particuli érement puissant et performant, notamment
dans le ca des enfants. Dans le ca des concepts a référent concret, Iill ustration peut sans
doue devenir un appant déasif dans le procés de démdage du sens, en ce qu elle eplicite
les traits perceptifs et sensoriels du d&fini, des traits qui peuvent paraitre secondaires aux fins
d’ une description sémantique, et qui, au contraire, se révelent souvent déterminants pou une
remnreissance mmplete @ correde du mot en question: dans cet article wnsaaé au mot
mante, tiré du Larousse Super Major, une définition puement lingustique wmme cdle
propcsée par les rédadeurs du dctionraire (« mante : insede arnasser avecune petite téte
triangdaire tres mobile & des pattes antérieures qui lui servent a saisir ses proies »), bien
gue lingustiquement correde @ compléte, ne pourait suffire al’identification immeédiate du

contenu duterme en question; le recurs a l’ill ustration permet alors a I’ enfant de saisir de
fagon dusdirede le mot défini :

» Remarque. Ce mot apparuent a s
langue soutenue.
mante n.f Insecte (131_!'!1'455,1::1‘ avec
une pelite 1ete triangulaire tres mobile
¢l des pattes antérieures qui lui servent
A saisir ses proies. i
» Encyclopédie. La mante chasse a I'af-
fiit, cachée sur des hc_rb_us_ Elle est
aussi appelee marnte religieuse en ran
son de la position de ses patles avant,
qui évoque une personne en train dlu ]
prier. La mante femnelle dévore parfois
mante | male aprés 'accouplement.
manteau n.m. 1. Vétement a marr
ches longues que l'on porte pur—de"mus
les antres vEtements pour se proteger
du froid. 2. Partie de la chtrm]‘noe qui
ost extérieure au foyer et savance
dans la piece.

On pourait bien ojeder que le recours a I'ill ustration riest valable que dans les cas
de termes a référent concret, dort la définition met «forcément » en jeu |’ expérience
sensorielle ; cependant, anotre avis, un wage avisé de I'ill ustration peut rendre cdte pratique
performante méme dans le ca de @mncepts relationnels plus complexes, qui ne se définissent
d’ habitude que par le renvol a d autres unités lexicaes; nous citerons a cepropcs I’ exemple
du substantif abstrait peur dans le Robert Benjamin : les auteurs optent dans ce c& pou une
définition plrastique, (« la peur, ¢’ est I'émotion trés forte que I’ on ressent lorsque I’on est en
face d'un dangr ») acompagnée d’ une ill ustration qu met en scene une situation de peur
typique de I’ univers des enfants :

Certes, I'illt siffisante pour une identification

relationnels complexes ne peut se
ows €mble cgoendant que, dans ce

univoque du sens ¢
rédiser que par un




cas, I'illustration peut alors devenir un bonpoint de départ, une sorte de tremplin qui a le
pouvar d’' évoquer, pou |’enfant, tout un réseau de oncepts et de situations rédles asciés
au oéfini, favorisant ains une meill eure wmpréhension e la définition fournie dans I’ article;
la redondance eitre des gstémes définitionrels différents au niveau sémiotique peut
finalement s avérer une stratégie lexicographique performante, notamment dans le calre d’un
ouvrage destiné al’ éoole primaire.

4.1.2. Le code définitionnel des enfants

La deuxieme édape de notre parcours didadique et le ade définitionrel propre aix
enfants: c'est a travers des modalités de définition tout a fait spédfiques que nos mini-
locuteurs déaivent le sens des mots ; leurs modalités de communication font appel, encore
une fois, aleur expérience concrete, aleur vie quaidienne, a leurs ensations. Notre analyse
révéle, al’intérieur du code définitionrel enfantin, la présence de tendances constantes dans
I”’évolution des compétences lexicdes et cogntives des mini-locuteurs, d'un riveau de
description dusens intermédiaire, qui se Situe en quelque sorte ami-chemin entre un modéle
semantique purement perceptif et un modele purement lingustique. C'est justement a partir
des modalités de définition du sens propres a ce niveau, que les lexicographes et les
didadiciens peuvent élaborer des adivités efficaces; nows citerons a ce propcs quelques
exemples qui nous semblent particuli érement significatifs.

Le modéle de définition que I'on pourait appeler définition pa assmilation
représente, d aprés notre analyse, I’un des modeles les plus performants et les plus exploités
par les enfants dans le calre de leurs édianges qudidiens: |’explicaion dun terme
complexe, ou dunterme mal connu pas< d’ habitude atravers|la comparaison du d@fini avec
un autre mot, plus courant, appartenant au langage ordinaire : un avocat devient dorc « un
fruit ou unlégume, ovale un peu comme un cauf, mais c’'est plus gros, dedars c' est vert
clair », alors qu une gazelle « ¢'est un anmal qui reseemble a uncef ou a ure chéve, avec
deux cornes et qui court trés vite », et une méduse « est une espécede petite pieuvre blanche
avecun gos chapeau dein de petits points et des tentacules tout autour »°. Cette démarche
définitionrelle pourait sans doue @nstituer un atout puissant dans un dctionreire pour
I’émle ; malheureusement, |’applicaion de ce modele reste fortement limitée dans les
dictionraires de notre arpus.

La définition par assmilation se révéle I'un des modéles les plus performants
notamment dans le ca& de mncepts a référent concret ; pour ce qui concerne an revanche les
concepts relationrel s plus complexes, la pratique sportanée des enfants nous offre encore une
fois des suggestions prédeuses : la définition des verbes et d’ autres concepts relationrels, tels
gue les adjedifs ou les substantifs abstraits, passe d habitude par un modéle tout a fait
performant, que nous pourions appeler définition pa script, ou le cntenu duterme et
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adualisé par la mise en scéne d'un petit « scénario », rassemblant les adions plus ou moins
inconsciemment associ€es au concept en guestion. Cette séquence d’ adions, qui constitue le
noyau semantique du mot, assume finalement une valeur universelle, révélée par le choix
d’ un sujet indéfini, on. La description du sens passe dorc par |’évocdion dune situation
rédle, concréte, qui appartient a la vie quaidienne des mini-locuteurs ; nous citerons a ce
propcs le traitement du mot messe, ou la diff érence aentre le contenu des définiti ons proposées
par les dictionraires et le contenu \éhiculé par les définitions gontanées nous emble
particuliérement  évidente’: dlors que les lexicographes préférent une  gproche
esentiellement lingustique, fondéesur I’insertion du dfini dans une catégorie prédse (cdle
des «cé&émonies»), ou il se différencie par ses traits  Pédfiques
(« principale »/ « cathdlique »), la définition sportanée met en jeu toute urne série de
stuations, dadions concrétes et habituelles («faire des prieres» «charter des
charsons »...) qu forment pou I’enfant le véritable noyau sémantique é&oqué par le terme
« messe ».

4.1.3. Vers une définition lingustique : une forme adgptéeaux compétences de |’ enfant
Latroiseme dape de natre parcours didadique du monde au mot condut finalement
nas mini-locuteurs al’ aaquisition d une modalit é définitoire qui se détadche de plus en plus du
domaine de I’expérience @ncréte pour arriver a une dimension sémantique purement
lingustique, ou I’ enfant reconnait complétement I’ autonamie des dructures lingustiques: la
description du sens lexicd, notamment dans le ca des concepts relationnels complexes,
repose désormais aur des modalités esentiellement internes au lexique. Le sens des mots
sSexprime dorc par le remurs de plus en pus fréquent aux autres unités lexicdes
(hyperonymes, synonymes, antonymes...) plutdt que par le renvo a |'expérience
concrete ; cette tendance se manifeste avec une évidence particuliére s I’on effedue des
études longitudinales sur un corpus d’ éléves de 8-10 ans” : au cours du CM (Cours Moyen),
le poucentage des formes définitionrelles liées au monde diminue progressvement, mais
constamment ; les définitions par script ou par assmilation cédent dorc leur place ades
définitions par synonymie ou a des définitions logiques. La tadhe du lexicographe qui rédige
un dctionnaire destiné aun pullic scolaire n’en est pas pou autant achevée; dans ce dernier
stade, s le contenu de la définition abandonre progressvement les modalités typiques de
I’enfance ¢ est sur la forme de la définition que le lexicographe doit centrer son travail, afin
de rendre le passage du monde aux mots le plus gorntané d le plus graduel posshble; I'énoncé
définitoire doit se rapprocher le plus possble des définitions naturell es, propres au langage

*«mes®e : lamess, ¢ est la principaled&émonie religieuse des catholiques » (RB) ; « mes® : cé&émonie du
culte cahdique» (HJ) ; «mes®e: c'est quand les gens viennent a I'église faire des prieres, chanter des
chansons pour se marier ou pou un keptéme & éoouter le aré qui dit des choses » (GD) ; « mess : principale
cé&émonie du culte cahadlique » (RJ).

' voir & cepropcs BIORCI et al. (2000. D’ aprés ceite expérience, le poucentage de définitions sur base
extra-lingustique pass de 74% (début CM) a65% (fin duCM).



ordinaire, le remurs a la métalangue doit étre limité aitant que possble, la syntaxe doit
adopter des gructures plus claires et moins €elli ptiques : le modéle définitoire privil égié pour
celte derniere dape de notre voyage est sans conteste la définition phrastique, dort la syntaxe
reprodut la structure du langage quatidien, des échanges ordinaires des enfants

4.2. Dumonde aux mots : un parcours didactique a réali ser

Le parcours didadique que nous venors d esquisser révele la posshilit é de prendre
I’enfant par la main, I’accompagnant progressvement a la cmnqéte du sens, a partir de ses
modadités d explicaion des mots, éroitement liées a I'expérience @ncrete, jusqu a des
modeles de définition fondes sur des relations entre les unités lexicdes: de I’évocaion du
référent concret, a travers le procédés d assmilation et d exenplification, jusgqua une
définition puement linguistique, larédadion dun dctionraire destiné aux enfants peut offrir
a ses petits consultants un éventail formidable de moyens d expresson, une richesse
didadique qui ne doit aucunement étre négligée: la voie privilégiée pou |'accés au sens
pase nécessairement par le code définitionnel que les enfants utili sent déja avec succes entre
eux.

Du monde vers les mots, notre parcours permet enfin d exploiter au mieux toutes les
resources que le dictionraire offre din de transmettre une image wmpléte @ exhaustive du
sens lexicd aux enfants: la description sémantique, lorsqu elle n’est plus exclusivement
confinéedans I’ espacetraditionrellement assgné al’ énoncé définitionrel, peut s expliciter a
travers les diff érentes parties de I’ article — exemple, ill ustration, définition — dans un jeu de
redondances et de mnwvergences intégrées qui ne peut que rendre le message plus accessble.

Bibliographie

BIORCI G., FERLINO L., TAVELLA M., ROSS M. (2000 : Analis del lessco infartile e
temiche di definizione spontanea: un' esperienza con alunn del semndociclo della scuda
elementare, Rapparto Interno n.5, settembre 200Q CNR (areadi Genova).

BUZON C. (1983 : « Au sujet de quelques dictionraires mondingues francas a I’ émle
éémentaire; réflexions critiques et éléments de propasition » FEtudes de lingustique
apdiquée49, pp.147-173

CRAVATTE A. (1980 : « Comment les enfants expli quent-il s les mots ? », Langages n° 59,
pp. 87-96.

FRANCOIS F. (1983 : « Exemples de maniement "complexe" du langage : définir-résumer
», in APREF,J cause francais, non?, Paris, Ladémuverte, Maspero, pp. 127-147.
FRANCOIS F (1985 : « Qu'est-ce gu' un ange?Ou définition et paraphrase dez |’ enfant »,
in C. Fuchs (ed.) Aspeds de I’'ambiguité @ de la paraptrase dars les langues naturelles,
Berne, P. Lang, pp. 103131



LEHMANN A. (199)) : « Une nouwelle mnception du dctionraire d’ apprentissage: le Petit
Robert des enfants », Cahiers de lexcologie 59, pp. 109-150.

LEHMANN A. (1993 : « L’exemple @ la définition dans les dictionraires pour enfants »,
Repéresn.s. 8, pp. 63-78.

REY-DEBOVE J. (1989 : « Dictionraires d apprentissage: que dire aux enfants? » Le
francais darsle monde, n. s. Lexiques, pp. 18-23.

REY-DEBOVE J. (1998 : « Le contournement du métalangage dans les dictionraires pour
enfants : trandation, monstration, neutrali sation », Le métalangag, Paris, A. Colin, pp. 357-
368

REY-DEBOVE J. (1998 : « Le lexique @ l'image: les dictionraires illustrés », La
lingustique du signe, Paris, A. Colin, pp.268276.

Dictionndre Hachette juniors (HJ), sousladiredion ce Fouqet E., Paris, Hadhette, 1998
Dictionndre Bordas le junior (BJ), sous la diredion ce Girodet J., Paris, Bordas, 1993
(premiere éition 1985 titre: Le Tour du mot).

Larousse mini débutants (MND), sousladiredion de Kannas C., Paris, Larouss, 1997
Larouse maxi débutants (MXD), sous la diredion de Lagane R., nouwelle éition refondie,
Paris, Larouss, 1997

Larouse super major (SMJ), sous la diredion de Kannas P., nouwelle dlition, Paris,
Larousse, 1997

Le Robert benjamin (RB), sous la diredion e De Bellefonds C. et Laporte L., Paris,
Dictionraires Le Robert, 1997

Le Robert junior illustré (RJ), sous la diredion ce De Belefonds C., Chantreau S., Laporte
L., nouwelle dlition, Paris, Dictionraires Le Robert, 1997 (premiere éition 1993.

Le petit Robert des enfants (PRE), sous la diredion de Rey-Debowe J., Paris, Dictionraires
Le Robert, 1990

Le gros dico destout petits, par Duhamel C.A et BalazC., Paris, Lattés, 1993



